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Summary
H.P.Koval’chuk
The Problem of Physical Education of Pupils of 7-9 Forms in the Family

The article examines the problem of physical education of teenagers in the modern family. The author reveals the
potential possibilities of improving of the family impact onto the physical development of 7-9th-form pupils.
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Szkola wobec tradycji i wyzwan wspoélczesnosci

Niniejsza publikacja ukazuje problematyke szkoty, ktora zostata wpisana w proces przemian wywolany
rozwojem cywilizacyjnym. Niniejsze tendencje zostaly zaprezentowane w odniesieniu do funkcji
realizowanych w tych instytucjach pod kqtem wyzwan wspoélczesnosci i oczekiwan spotecznych.

Kluczowe stowa: szkota, funkcje szkoty, nauczyciel, przemiany.

Wszystkie spoleczenstwa rozwiniete wypracowaly kompleksowy system oé§wiaty, ktéry ma silny wplyw
na droge zyciowa czlowiekal. Poczawszy od wychowania przedszkolnego poprzez szkole podstawowa az do
uczelni ksztalcacych na poziomie wyzszym odbywa sie proces wszechstronnego rozwoju jednostki. Mozna
powiedzie¢, ze wspodlcze$nie szkota przekazujaca warto$ci wiedze 1 umiejetnoSci daje szanse na
usamodzielnienie ekonomiczne ale rdéwniez stwarza podstawe do samoksztalcenia, a tym samym
dostosowania do szybko zmieniajacych sie realiéw spotecznych i zawodowych.

Szkota, zgodnie z my$la W. Okonia jest instytucja o$wiatowo — wychowawcza zajmujaca sie
ksztalceniem 1 wychowaniem, stosownie do przyjetych w danym spoteczenstwie celéw, zadan i koncepcji
oéwiatowych oraz programéw2. Cz. Kupisiewicz dodaje, iz jest to instytucja powolana do planowego i
systematycznego ksztalcenia dzieci mlodziezy i doroslych3. Patrzac z nieco innej perspektywy, mozna
stwierdzié, za J. Wiatrem, ze szkola to grupa zespolona szczegélnego rodzaju wiezia wynikajaca zaréwno z

! J. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spotecznos¢, instytucja, upodmiotowienie. PWN, Warszawa 2005, s. 113.

*W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny. Zak, Warszawa 2001, s. 383.

? Cz. Kupisiewicz, O reformach szkolnych. Wybér rozpraw i artykutow z lat 1977 — 1999. [W:] A. Knap, A. Siemak-Tylikowska, M.
S. Szymanski (red.), Zak, Warszawa 1999, s. 257.
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zadan szkoly jak i trwaltych stosunkéw tworzacych sie miedzy nauczycielem 1 uczniami oraz w grupach
réwieéniczych, wéréd kolegéw4. Zatem szkola, jest jednoczeénie ukladem instytucjonalnym i uktadem
spotecznymb. Obok rodziny, $rodowiska lokalnego 1 grupy réwieéniczej stanowi gléwna plaszczyzne
socjalizacji. Uczy rozumienia wartosci i zycia w okreslonym kregu kulturowym, jednoczeénie przygotowujac
do zmian nastepujacych w spoteczenstwie, wdrazania innowacji przynoszacych postep6. W tym konteksécie
F. Znaniecki, wskazuje, ze szkola jest ,,wyrazem dazenia starszego pokolenia do wydzielenia i odosobnienia
tych jednostek spomiedzy mtodziezy, ktore przygotowuja sie do czynnego udziatu w zyciu spolecznym, aby
uchronié je na czas przygotowania od wplywoéw zewnetrznych, uwazanych za szkodliwe, natomiast tym
latwiej zogniskowaé na nich wplywy dobroczynne przez wytworzenie specjalnych, wyjatkowych warunkéw.
W odosobnieniu tym uczestnicza, przynajmniej w czeéci czlonkowie starszego pokolenia, ktérych zadaniem
jest przysposobienie mtodziezy do cztonkowstwa, czyli nauczycieli”7.

Szkota w spoteczenstwie przejawia sie w okresélonych aspektach:

- Jest instytucja przekazujaca wiedze naukowa.

- Zar6wno nauczanie jak ré6wniez wychowanie jest podejmowane w odniesieniu do teorii pedagogicznych
1 psychologicznych.

- W szkole czlowiek uczy sie naukowej interpretacji swoich spostrzezen, doznan i do$wiadczen
zyciowych a wiedza naukowa wyniesiona ze szkoly pozostanie na cate zycie jako zbiér nacjonalnych 1
logicznych zasad 1 metod myé$lenia o $éwiecie i ludziach.

- Szkota stara sie dawac catoéciowy poglad na wiedze cztowieka o §wiecie, uczy elementéw wszystkich
nauk doniostych dla zrozumienia wspdlczesne] cywilizacji. Mozna powiedzieé¢, ze jest to wyksztalcenie
systematyczne, optymalizujace funkcjonowanie wychowanka w spoteczenstwie, stwarzajace mu mozliwo§é
uczestnictwa w otoczeniu ciggloécei 1 tozsamosci spoleczenstwa oraz przyczynia sie do jego rozwoju.

- Szkota stara sie przygotowaé do udziatu w funkcjonowaniu spoteczenstwa, czyli uspotecznié¢ swoich
wychowankéw, stara sie rozwijaé ich osobowoéé, by potrafili samodzielnie kierowaé¢ wlasnym zyciems8.

Wynika stad, iz szkota stuzy zaspokajaniu okresélonych celéw czlowieka, do ktérych mozna zaliczycé:
poznanie, samourzeczywistnienie, wspoélzycie, uzyskanie okre§lonego prestizu 1 pozycji, uznanie,
zapewnienie bytu czy uczestniczenie w realizacji idei doniostych spotecznie9. Realizacja tych celéw
uwarunkowana jest w pewnym sensie cechami szkoly. Nalezy do nich prestiz, potozenie, wielkoé¢, spoleczna
podstawa funkcjonowania, stosunek do warto§ci oraz zréznicowanie ptciowe uczniéw10.

Aspekt dotyczacy prestizu szkoly mozna rozumieé¢ niezwykle szeroko. Dotyczy on profesjonalizmu
kadry, poziomu nauczania oraz Kryteridw egzaminacyjnych. Polozenie, zwiazane jest z usytuowaniem
geograficznym. W zaleznoéci od miejsca lokalizacji (szkota wiejska — szkota miejska) powstaje potrzeba
rywalizacji, dbalo$ci o prestiz ale réwniez dostepnoéé do instytucji kultury wspierajacych proces ksztatcenia
1 wychowania. Wielkoé¢ z kolei dotyczy nie tylko iloéci uczniéw w szkole ale rowniez liczebnoéci klas. Praca z
mniej liczna grupa pozwala na komfort pracy nauczyciela, ktory moze dokladniej diagnozowaé grupe i
poszczegdlnych jej przedstawicieli zaréwno pod wzgledem intelektualnym jak réwniez spotecznym oraz
wdraza¢ nowe rozwiazania niezbedne pod wzgledem edukacyjnym i wychowawczym. Kolejna wskazana
cecha dotyczy spotecznej podstawy funkcjonowania. Na tym tle mozna wyrdzni¢ szkoty publiczne —
finansowane z budzetu Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz szkoty, ktére mozna okresli¢ jako prywatne —
finansowane przez fundacje zatozycielskie, fundatoréw 1 wreszcie samych uczniéw 1 ich rodzicéw. Szkoly
prywatne sa mniejsze, klasy mniej liczne a tym samym powstaje przestrzen do podmiotowego traktowania
ucznia, wspierania uczniéw mniej zdolnych i szerszego inspirowania rozwoju uczniéw zdolnych. Nastepny
wskazany aspekt dotyczy stosunku do wartoSci. Szkota jest instytucja, ktérej cele przeplataja sie i
wspoélzaleza od przedstawianych, cenionych i przejawianych we wspélnocie nauczycieli, jako autorytetéw
osobowych, spotecznych i moralnych, wartosci. Ich stosunek w tym wzgledzie zobrazowany zachowaniem
stanowi wzér zachowania dla mlodego czlowieka. Ostatnia kwestia powigzana jest z plcia. W polskiej
kulturze rysuje sie obraz szkét do ktérych uczeszczaja przedstawiciele zaréwno plei zenskiej jak réwniez
meskiej. Nieliczne wyjatki dotycza szkol religijnych. Dokonany w tym wzgledzie podziat wynika gtéwnie z
tradycji oraz przysztych rél, jakie stoja przed ich absolwentami.

Na podstawie zaprezentowanych treéci, mozna wskazaé, funkcje zewnetrzne 1 wewnetrzne szkoty.
Zewnetrzne wynikaja wprost z postanowien instytucji powotujacych szkote do istnienia, organizujacych
szkolnictwo, zapewniajacych budzet oraz ciagtoéé dziatania. Wyznaczaja je nastepujace czynniki:

*J. Wiatr, Spoleczefistwo. Wstep do socjologii systematycznej. PWN, Warszawa 1979, s. 164.

>J. Radziewicz, Srodowisko spoteczno — wychowawcze szkoty. [W:] T. Pilch, I. Lepalczyk, op. cit., s. 187.
®M. Karkowska, Socjologia wychowania. Wybrane elementy. WSzHE, £6dz 2009, s. 180.

’F. Znaniecki, Socjologia wychowania. PWN, Warszawa 2001, s. 102.

¥7a: W. Kotarbinski; E. Gawel-Luty, Pedagogika spoteczna. Pedagogium, Szczecin 2004, s. 71.

°R. B. Wozniak, Zarys socjologii edukacji i zachowan spotecznych. Koszalin 1998, BWSzH, s. 221.

10 K. Konarzewski, Sztuka nauczania, Szkota. PWN, Warszawa 1991, s. 18.
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- Kultura narodowa, stanowiaca postulaty ciagtoéci kulturowej, rozwoju kulturowego oraz podnoszenia
aspiracji kulturowych spoteczenstwa.

- Ideologia, szczegdlnie polityczna oraz system norm moralnych i obyczajowych w zakresie wspéizycia
ludzi.

- Poszczegélne dzialy gospodarki profilujace szkolnictwo oraz poszczegdlne szkoly wedtug potrzeb rynku
pracy.

- Struktura spoteczno — zawodowa wyznaczajaca role spoteczne, kariery zawodowe 1 sposéb zycia
spotecznosci lokalnej w ktorej funkcjonuje 11.

7 kolei w obszarze wielu funkeji wewnetrznych szkoly nalezy szczegblnie wskazac:

Edukacyjna, sprowadzajaca sie do przekazania uczniowi okre§lonej wiedzy, ksztaltowania
umiejetnoéci oraz nawykoéw. Niezbednych do dalszego rozwoju oraz pelnienia okreélonych rél w
spoleczenstwie.

- Selekcyjna, przejawiajaca sie w decyzji o iloéci 1 jakoéci przygotowanych kadr, ich doborze 1
specjalnoéci.

- Adaptacyjna 1 kulturowa, polegajaca na wprowadzeniu czlowieka w obszar spotecznoéci lokalnej 1 jej
kultury.

Ideologiczna, wskazujaca okreS§lone cele 1 zadania, filozofie edukacji lub alternatywne wizje
edukacjil2.

R. B. Wozniak dodaje, iz szkota obok wskazanych pelni réwniez funkcje integracyjna i dezintegracyjna.
Moéwiac obrazowo, nie tylko taczy, zapoznaje ze $rodowiskiem spotecznym ale réwniez separuje
poszczegdlnych ucznidéw od oséb 1 grup negatywnie oddziatujacych na proces edukacji 1 wychowanial3.
Ponadto, nalezy wskazaé, funkcje opiekunczo wychowawcza. Przejawiajaca sie w diagnozowaniu sytuacji
dziecka w rodzinie i §rodowisku, ratownictwie indywidualnym, kompensacji, profilaktyce, stymulowaniu
rozwoju, poradnictwie oraz integracji i koordynacji dziatalnoéci opiekunczo — wychowawczej14.

W nieco innym §wietle funkcje szkoly przedstawia M. Karkowska. Zwraca uwage na istnienie funkcji
dydaktycznej czy nauczajacej. Jej istote stanowi przekazywanie wiedzy oraz rozwdj zdolnosci i
zainteresowan uczniéw. Kolejna jest funkcja socjalizacyjno — wychowawcza, sprowadzajaca sie do
przekazywania norm, warto$ci 1 zasad wspélzycia spotecznego. W szerokim ujeciu dotyczy ksztaltowania
réwnowagi miedzy potrzebami czlowieka a warunkami 1 wymaganiami plynacymi ze strony
spoteczenstwalb. Zgodnie z tym wujeciem, socjalizacja oznacza uspolecznienie poprzez przyswajanie
(internalizacje) treéci zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych plynacych ze éwiata spolecznego. D. Geulen
twierdzi, ze jest to proces powstawania 1 rozwoju osobowoéci zachodzacy we wzajemnej zaleznoSci ze
spotecznie przekazywanym Srodowiskiem socjalnym i materialnym16. My$l J. Szczepanskiego wydaje sie
zbiezna z wczeSnie] ukazanymi, bowiem dowodzi on, iz socjalizacja jest procesem spotecznym,
sprowadzajacym sie do oddzialywan pomiedzy dzieckiem, jego wychowawcami 1 $rodowiskiem
spolecznym17.

Proces socjalizacji prowadzi do poznania i przyswojenia przez jednostke umiejetnosci lezacych u
podstaw interakcji spotecznych. W kanonie tym mozna uwzglednié¢ znajomoéé spolecznie konstruowanych
systeméw znaczen, zdolno$é rozumienia znakéw, w tym jezyka oraz symboli, umiejetnoéé postugiwania sie
nimi oraz poznanie procedur interpretacyjnych zachowan innych ludzi. Ponadto w toku socjalizacji
nastepuje przyswojenie wartoéci, norm, wzoréw zachowan, w tym spolecznie akceptowanych, jak réwniez
wzoréw zaspokajania biologicznych potrzeb 1 popedéw oraz wzoréw reakeji emocjonalnych. Oprécz tego
cztowiek uczy sie postugiwaé przedmiotami niezbednymi w zyciu codziennym, ktore sa wlaéciwe dla danej
cywilizacjil8.

Wychowanie z kolei odnosi sie do czeéci socjalizacji, ktéra zgodnie z pogladem H. Muszynskiego
ksztaltuje cechy osobowoéci pozadane z punktu widzenia grup i idealéw spotecznych19. Nieco inaczej patrzy
na te kwestie W. Okonn méwiac, ze jest to §wiadomie organizowana dziatalno§é spoteczna zmierzajaca do
wywolania zamierzonych zmian w osobowoéci cztowieka20. W sensie spotecznym wychowanie jest procesem

"'T. Gotaszewski, Szkota jako system spoteczny, PWN, Warszawa 1977, s. 53.

12 R. Meighan, Socjologia edukacji. UMK, Torun 1993, s. 191.

1> R. B. Wozniak, op. cit. s. 228.

"* Ibidem, s. 230.

15 R. B. Wozniak, op. cit., s. 93

'® 7a: K. J. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spotecznos¢, instytucja, upodmiotowienie. PWN, Warszawa 2003, s. 6.
'"J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii. PWN, Warszawa 1970, s. 202.

'8 A. Jasinska—Kania, Socjologiczna koncepcja osobowosci. W: Z. Krawczyk, W. Morawski (red.), Socjologia. Problemy
podstawowe. PWN, Warszawa 1991, s. 91.

' H. Muszynski, Wokét definicji wychowania. W: M. Tyszkowa i inni (red.), Wychowanie we wspotczesnym
spoteczenstwie. UAM, Poznan 1992, s. 7 — 19.

2% W. Okon, op. cit., s. 445.
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adaptacji jednostki do spoteczenstwa czy inaczej przyjecia przez jednostke istniejacego w danej kulturze
systemu zachowan. Wedtug F. Znanieckiego ,wychowanie to dziatalnoé¢ spoteczna, ktérej przedmiotem jest
osobnik bedacy kandydatem na cztonka grupy spotecznej i ktérej zadaniem warunkujacym faktycznie jej
zamiary 1 metody jest przystosowanie tego osobnika do stanowiska pelnego cztonka”21. Zgodnie z ta my$la
autora, wychowanie ma na celu przystosowanie jednostki do odgrywania rél spotecznych zgodnie z
istniejacymi w danej przestrzeni spoleczno—kulturowej normami spolecznymi okreslajacymi, jakie
zachowanie jest w danej sytuacji spolecznej wlaéciwe badz nie. Z kolei wychowanie ujmowane jako proces
adaptacji do $rodowiska spolecznego odbywa sie poprzez internalizacje istniejacych w okre§lonym
$rodowisku wzorcow kulturowych oraz sprawne wykonywanie zadan wynikajacych z roli spolecznej. Zgodnie
z tym twierdzeniem, wychowanie zostaje zakonczone, gdy osoba wychowywana zapozna sie z tym modelem i
go zaakceptuje. Jednakze takie rozumienie wychowania nie ujmuje szybko nastepujacych zmian, ktére
wymuszaja na jednostkach koniecznoéé ciagltego dostosowywania sie do nowych, zmieniajacych sie
warunkow.

Majac powyzsze na uwadze, nalezy podkre$lié, iz proces wychowania nie ogranicza sie do okresu
dziecinstwa czy mlodoéci, lecz jest procesem permanentnym, trwajacym przez cate zycie czlowieka. W
edukacji po ukonczeniu szkoly przyjmuje postaé doskonalenia zawodowego zwiazanego z dazeniem do
profesjonalizmu, przejawia sie takze w rozwoju zainteresowan kulturowych, tworzeniu nowych wartosci.
Taka sytuacja wymaga ksztaltowania postawy otwartej] wobec zjawisk 1 zdarzen, jakie zachodzg w
przestrzeni spoteczno—kulturowej22.

Wychowanie dotyczy takze aspektéw osobowosciowych czlowieka. Wedlug M. Przetacznikowej
,oddzialywania wychowawcze zmierzaja do wywolania w psychice ludzkiej wzglednie trwalych zmian,
ukierunkowanych progresywnie, to jest przyczyniajacych sie do indywidualnego i1 spotecznego rozwoju
wychowanka. Zaleznie od rodzaju wychowania oddzialywania te maja charakter mniej lub bardziej
intencjonalny, $éwiadomy 1 zorganizowany’23. Pod wplywem tych oddzialywan ulega modyfikacji sposéb
do$wiadczania rzeczywistoSci, ksztaltuja sie potrzeby, aspiracje, normy, ulega takze zmianie system
wartosSci. Z kolei A. Gurycka podkre§la, iz proces wychowania stanowi uktad wzajemnych interakcji, ktory
odbywa sie na plaszczyznie wychowawca — wychowanek, czego wynikiem jest zgodne z zalozeniami, czy
inaczej méwiac celami wychowania, uksztattowanie osobowosci wychowanka24.

Pomimo réznic w interpretacji poje¢, faktem jest to, iz socjalizacja jednostki rozpoczyna sie w rodzinie.
Zatem rodzice jako pierwsi ucza elementarnych wzoréw zachowan oraz podstawowych rél spolecznych swe
dzieci. Procesowi temu towarzyszy istnienie wiezi emocjonalnych taczacych rodzicéw z dzie¢mi. Sprawia to,
1z dziecko tatwo utozsamia sie z rodzicami, przez co bez oporéw internalizuje ich system wartoSci, sposob
postrzegania $wiata, postawy oraz wzory zachowan. Charakterystyczne w tym procesie jest to, ze rodzice dla
dziecka w fazie socjalizacji pierwotnej (poczatkowej) sa jedynymi znaczacymi innymi. Dlatego tez ich éwiat
spoteczny w istocie jest przekazywany dziecku jako jedyny, wlaéciwy, prawdziwy i godny przyjecia2s.
Kierujac sie tym stwierdzeniem, mozna wnioskowaé, iz socjalizacja nie jest procesem jednorodnym,
przebiegajacym w kazdej rodzinie w identyczny sposdéb, ale w zaleznoéci od réznic ekonomicznych,
spotecznych czy kulturowych istniejacych w niej przyjmuje rézny charakter, co moze znalezé
odzwierciedlenie w systemie wartosci badanych oséb i ich rodzicéw. Méwigc innymi stowy, tak jak nie ma
takich samych ludzi, tak samo r6zne sg rodziny, a tym samym ich sposéb oddzialywania na dzieci.

Socjalizacje wtérna rozpoczyna pojawienie sie w $wiadomosci jednostki pojecia uogdlnionego innego.
Czlowiek zaczyna uczy¢ sie stosowaé w praktyce reguly i zasady zinternalizowane podczas socjalizacji
pierwotnej. Wchodzi tym samym w poszczegdlne segmenty zycia spolecznego, gdzie zdobywa wiedze
niezbedna do prawidlowego odgrywania poszczegdlnych rdl spotecznych. Zatem tresci przyswojone podczas
socjalizacji pierwotnej mozna traktowaé jako podstawe dla treéci przyswajanych w socjalizacji wtdornej.
Niemniej jednak przyswajane w czasie socjalizacji wtérnej treSci moga by¢ odmienne od tych przyswajanych
w socjalizacji pierwotnej, pomimo to wplywa ona na socjalizacje wtérna26.

Jako kolejna zostata ukazana funkcja opiekuncza, méwiaca, iz nauczyciel w czasie pobytu ucznia w
szkole powinien mu zapewnié¢ bezpieczenstwo oraz stworzyé mozliwoéé konstruktywnego spedzenia czasu
wolnego na zajeciach pozalekcyjnych. Opisana zostata takze funkcja stanowiaca pewne przeciwienstwo
wobec selekcji a mianowicie egalitaryzacja. Zgodnie z jej zalozeniem szkola powinna stworzyé wszystkim

21 F. Znaniecki, Socjologia wychowania. PWN, Warszawa 2001, s. 7.

2 A. Kokiel, W poszukiwaniu humanistycznych treéci wychowania. W: T. Strawa (red.) Ztozonos¢ edukacji humanistycznej
jako przedmiot badan i analiz naukowych. Pedagogium, Szczecin 2003, s. 251-252.

M. Przetacznikowa, Z. Whodarski, Psychologia wychowania. PWN, Warszawa 1979, s. 318.

** A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego. PWN, Warszawa 1979, s. 55.

p. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa. Znak, Krakow 2002, s.400.

26 B. Szacka, op. cit., s. 152-154.
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uczniom optymalne warunki rozwoju, szczegdlnie obejmujac wsparciem osoby ktére z réznych przyczyn nie
w pelni radza sobie z obowiazkiem szkolnym27.

K. Ostrowska zwraca natomiast uwage na dzialanie nauczyciela zmierzajace do ksztaltowania
osobowoéci wychowanka przez wartoéci na tyle, by méc o nim powiedzie¢: sprawiedliwy, kochajacy, dobry,
prawy, tolerancyjny, szanujacy siebie i drugiego czlowieka28. Szczegdlnego znaczenia nabiera tu osoba
wychowawcy §wiadomego odgrywanej roli w ksztaltowaniu systemu wartoéci podopiecznych, w
organizowaniu sytuacji wychowawczych inspirujacych proces wartoSciowania, w uwrazliwieniu
wychowankéw na dobro innych 1 poszukiwanie warto§ci uniwersalnych. Wlaéciwe dziatania stanowic
powinny impuls sklaniajacy do rozwoju w tym zakresie, inicjujac procesy dezintegracji a zatem negacje
zorientowanych uprzednio na wlasng osobe norm i wartoéci29. Podkresla to réwniez A. Gurycka moéwiac, iz
wychowawcy jako osoby znaczace w interakcji wychowawca — wychowanek moga odgrywaé dwojaka role w
ksztaltowaniu systeméw warto$ci. Po pierwsze jako modele, gloszac okre§lone wartosci 1 je realizujac a po
drugie jako autorytatywne Zrédlo wiedzy i inspiracji, majace wplyw na ksztaltowane systemy wartosci3O0.
Sadze, iz nauczyciel moze ksztaltowaé system wartoSci przede wszystkim w sprzyjajacej sytuacji
wychowawczej, to znaczy majac autorytet u swych wychowankéw. Niemniej jednak w obliczu wielu
probleméw wystepujacych w érodowisku szkoly dziatania te sa utrudnione i mozna prognozowacé, ze mlodzi
ludzie beda poszukiwaé warto$ci w innych érodowiskach. Méwiac o problemach, mam na my$éli przeludnione
klasy, co uniemozliwia traktowanie uczniéw w sposéb indywidualny, zgodny z ich predyspozycjami
intelektualnymi czy zainteresowaniami, niskie ptace kadry nauczycielskiej31, co zapewne znajduje swe
odbicie w postawie 1 zaangazowaniu nauczyciela — wychowawcy w zawodowa aktywnos¢.

Biorac pod uwage wspoélczesne realia, dotyczace przemian cywilizacyjnych przyczyniajacych sie do
zmian w obszarze rynku pracy. Wydaje sie zasadnym wskazanie funkcji edukacyjnej szkoty jako jednej z
podstawowych. Z drugiej jednak strony, powszechna brutalizacja zycia spotecznego, przestepczoéé, przemoc,
alkoholizm wérdd nieletnich, stawia przed instytucja szkoty niezwykle ambitne zadanie, socjalizacji mtodych
ludzi, zatem przystosowania ich do obowigzujacego w spoleczenstwie systemu aksjonormatywnego. Szkota
nie moze wybiérczo dobieraé funkeji pod wplywem oczekiwan rodzicéw czy spoteczenstwa ale diagnozujac
zachowanie uczniéw ich poziom wiedzy realizowaé cata game funkcji, ktére w rzeczywistoéci stanowia
nierozlaczny, uzupelniajacy sie kanon pracy tej instytucji. Przy czym, jest to proces, ktérego ewentualny
sukces w ogromnej mierze zalezy od czynnika ludzkiego — nauczyciela, ktéry poprzez swa osobowosé, system
wartoéci, wiedze 1 umiejetnosci bedzie skutecznie oddzialywat na proces rozwoju mlodego cztowieka. Tym
samym, uzewnetrznia sie kwestia kompetencji nauczyciela jako mistrza, przewodnika ale przede wszystkim
cztowieka rozumiejacego i czujacego, otwartego na nowoczesno$¢ i wiernego tradycji. Tym bardziej, ze jak
podkres§la K. Juszczak wspoéteczesnoéé zdominowana szybkim rozwojem cywilizacyjnym niesie za soba
jakoéciowo nowe wyzwania edukacyjne... Zadania, ktérym musza one sprosta¢ wymagaja nie tylko
przygotowania zawodowego na wysokim poziomie, ale ciaglego doskonalenia siebie i swego warsztatu, ktore
nie moze by¢ traktowane jako przypadkowe do§wiadczenie wiedzy, ale jako ciagly proces32.

2 M. Karkowska, op. cit., s. 185-187.

2 K. Ostrowska, W poszukiwaniu, Gdansk 1994, s. 14.

% E. Wotodzko, Wartoéci w ksztattowaniu osobowosci podmiotow procesu wychowania. W: U. Ostrowska (red.), Aspekty
aksjologiczne w edukacji. UW-M, Olsztyn wartosci. GWP2000, s. 97-98.

3% A. Gurycka, System warto$ci mtodziezy licealnej a oddziatywania szkoty. UW, Warszawa 1986, s. 21.

*'F. Adamski, Rodzina. Wymiar spoteczno — kulturowy. UJ. Krakéw 2002s. 16-17.

32 K. Juszczak, Doskonalenie zawodowe nauczycieli w obecnej rzeczywistosci. [W:] E. Murawska (red.) Nauczyciel na
drogach i bezdrozach wspoétczesnosci. Adam Marszatek, Torun 2009, s. 115.
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